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INTRODUCAO

O artigo nono da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional (Lei 9394/96) afirma
que € dever da Unido ‘“assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar
no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino —
estadual e municipal —, objetivando a definicao de prioridades e a melhoria da qualidade
do ensino”. Desse modo, a Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo, por meio da
Resolugdo n° 27 de 29 de margo de 1996, considerando “a necessidade de estabelecer
uma politica de avaliacdo de rendimento escolar em nivel estadual, de forma articulada
com o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢do Basica — SAEB/MEC”, criou o
SARESP - Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo, — que
dentre seus objetivos dispde da necessidade de verificar o desempenho dos alunos de
ensino fundamental e médio servindo como subsidio para novas agdes pedagdgicas e
instrumento de andlise para a reorientacdo de propostas pedagdgicas com o objetivo
maximo de garantir a qualidade de ensino. Verifica-se, contudo, que, embora esses
processos sejam existentes e os alunos brasileiros sejam testados ano apds ano, nao sé
por seus professores e escolas, mas também por meio de instrumentos reguladores da
pratica educativa, como a Prova Brasil (nacional) e o SARESP (estadual), sdo
crescentes, ndo s6 os numeros de histérias de fracasso dentro da escola, identificados
por reportagens, pelos discursos continuos dos profissionais envolvidos nestas areas e
constatados por inimeras pesquisas cientificas sobre o assunto, mas também a negacao
do direito a educagdo bésica. A andlise sobre essas questdes pode ser enriquecida com
as contribuicdes de autores que consideram a escola como espaco de desenvolvimento
humano e de apropriacdo do conhecimento cientifico elaborado ao longo da historia.
Para a Psicologia Sdécio-Histérica ou Histérico-Cultural, que tem Vigotski, Luria e
Leontiev como principais representantes, o desenvolvimento humano deve ser
compreendido sob a perspectiva do Materialismo Histérico Dialético. Defendem uma
perspectiva sécio-histdrica que, ao contrario de uma perspectiva bioldgica, endégena,
parte do pressuposto de que o homem se constréi, € s6 verdadeiramente se torna
homem, a partir das relagcdes que estabelece com o meio. Na mesma direcdo, Patto
(1999) propde uma reflexdo profunda nos modos de pensar sobre Psicologia da
Educagdo estabelecendo uma nova abordagem tedrico-filoséfica para os fatores
responsaveis pelo fracasso escolar. Por meio de pesquisas, tenta nos ultimos trinta anos
demonstrar que a teoria da caréncia cultural, ou seja, a crenca de que o ndo acesso aos
bens culturais produzidos pela humanidade causa quaisquer problemas cognitivos, ndo é
a responsavel pelas historias de fracasso dentro da escola. Considera, também, que para
detectar os motivos da ndo aprendizagem das criancas das classes populares ¢é



fundamental analisar as relacdes de preconceito produzidas na escola, ja que, no
contexto capitalista e neoliberal, a exaltacdo da responsabilidade individual deixou de
ser preponderante apenas na esfera econdmica e ganhou espaco também na educagdo.
Além disso, Cagliari (2007) coloca o desenvolvimento da linguagem oral como o maior
desafio da crianca e, em acordo com os pressupostos da teoria s6cio-histérica, também
afirma que a aquisicdo da linguagem € resultado do convivio da crianga em sociedade.
Nesse contexto, e a partir dos referenciais citados, torna-se fundamental investigar quais
os pressupostos tedricos de desenvolvimento humano que permeiam a constru¢do da
provas e dos critérios de corre¢do ou se estas se tornam somente mais um instrumento
de reproducio de histérias de fracassos dentro da escola.

OBJETIVOS

Esta pesquisa teve como objetivo geral identificar e analisar quais s@o 0s pressupostos
tedricos sobre desenvolvimento humano e aquisi¢do da lingua que fundamentam a
elaboragdo e a correcdo das provas do SARESP de Lingua Portuguesa da 1.* série, dos
anos de 2004, 2005 e 2007. Pretendeu, ainda, como objetivos especificos a) verificar se
tais pressupostos possuem relacdo com a Teoria da Caréncia Cultural e b) analisar quais
as implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem da proposta do SARESP,
legitimada pela Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo.

METODOLOGIA

Buscando cumprir com o0s objetivos acima dispostos, essa pesquisa caracterizou-se
como qualitativa, de andlise documental, uma vez que se disp0s a analisar nao
isoladamente as provas, mas também a quem elas se destinam, qual contexto de sua
aplicacdo e a interferéncia dos resultados como fator reprodutivo ou ndo de um sistema.
O papel do pesquisador define-se como o de um sujeito que também se construiu a
partir das relacdes que estabeleceu com o meio e com os outros e €, portanto, um agente
transformador da realidade. Dessa maneira, suas andlises nao estdo livres das
interpretagdes do contexto no qual ele estd inserido, fugindo a neutralidade. O SARESP
existe desde 1996 e, para andlise documental, foram escolhidas as provas de Lingua
Portuguesa da 1* série, ja que € ai que se consuma um dos mais importantes momentos
da vida escolar da crianga: a alfabetizacdo. Foram trés provas consultadas, de 2004,
2005 e 2007. Tantos as provas, como os padrdes de respostas utilizados para sua
correcdo foram sistematicamente organizados a fim de identificar a presenca de
concepcoes de desenvolvimento humano que orientam sua elaboracdo. Somente nos
anos de 2003, 2004, 2005 e 2007 foram aplicadas provas de Lingua Portuguesa na 1?
série do Ensino Fundamental. No entanto, o acesso somente foi possivel as provas dos
anos de 2004, 2005 e 2007, ressaltado ainda que as versdes completas, incluindo o
exemplar do aluno, o exemplar do professor, os questiondrios sécio-econdmicos sé
foram possiveis na prova de 2007. A anélise das provas de 2004 e 2005 estendeu-se tdo
somente ao exemplar do aluno e aos critérios de corre¢do. O material foi dividido em
duas unidades, sendo que: 1* unidade — concepc¢des de desenvolvimento humano
presentes nas provas de Lingua Portuguesa; 2° unidade — concepgdes de
desenvolvimento humano presentes nos critérios de corre¢cdo das provas de Lingua
Portuguesa. A andlise dos dados obtidos, descritos a seguir, permite identificar as
seguintes categorias de andlise: a) pressupostos sobre aquisicdo da lingua nos critérios
de correcdo das provas e na constru¢do dos exercicios, b) pressupostos sobre
desenvolvimento humano nos critérios de corre¢cdo das provas e na constru¢do dos
exercicios e c) pressupostos sobre desenvolvimento humano nos questiondrios socio-
econdmicos destinados a equipe escolar.



RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das provas de 2004, 2005 e 2007 permitiu identificar um padrao na maneira
como elas sdo construidas. Em primeiro, é fundamental, desde j4, afirmar que o critério
utilizado para sua correcdo foi 0 mesmo em todos os anos. As habilidades relacionadas
a construcdo e aquisi¢do da lingua portuguesa, durante o periodo de alfabetizagdo,
permaneceram seguindo o mesmo padrdo de respostas esperadas, atribuindo uma
pontuacdo diferente, definindo uma escala para cada nivel de resposta do aluno. O
exercicio de ditado de uma lista de palavras, por exemplo, na prova de 2004, afirma que
os “alunos da primeira série iniciaram um estudo sobre os bichos do jardim e, que
junto com a professora, listaram os que gostariam de estudar”. Na prova de 2006,
afirma que “Marina e sua mde resolveram fazer uma sopa de legumes e que juntas
escreveram esta lista para comprar os ingredientes que faltavam para a sopa.” Ja em
2007, a prova afirma que “os alunos fardo uma excursdo para a praia e juntos
organizaram a lista de coisas que precisam levar.” Foquemos primeiro no seguinte
aspecto: as trés situagdes permitem a constru¢do de uma lista de palavras que devem ser
ditadas pelo professor e esta faz parte de situacdes que implicam sua contextualizacio.
No exercicio de 2004 e 2005 ndo foi possivel o acesso a lista de palavras ditadas pelo
professor. No entanto, em 2007 as palavras ditadas que definiam o que os alunos
deveriam levar para a praia eram a) camiseta, b) bermuda, c) chinelo, d) cal¢ao, e)
maio. A andlise deste, sobre os pressupostos da teoria de Patto (1999), permite afirmar
que o exercicio desconsidera o contexto sécio-histérico quando propde que os alunos
estdo fazendo uma viagem para praia, que dependendo da comunidade ndo € tdo usual e
elabora uma lista de roupas que devem ser levadas com palavras que, dependendo da
comunidade falante do aluno (dialeto), ndo € tdo usual. As palavras bermuda, cal¢do e
maid, podem facilmente ser conhecidas por shorts, sunga ou biquini, respectivamente.
Dependendo da comunidade, o sentido, o 1éxico € o mesmo, mas, a palavra utilizada ndo
¢ comum aquela comunidade falante. Os exercicios que avaliam as habilidades
especificas de leitura precisam também de cuidado. A consigna das atividades
analisadas é a mesma. H4 na prova um texto, considerado conhecido, a) 2004: Corre,
Corria; b) 2005: Fui no tororo; c) 2007: Pombinha branca. Segundo as orientagdes, o
professor deve ler algumas palavras especificas deste texto e os alunos devem grifa-las,
revelando se identificaram ou ndo as palavras solicitadas. O critério de correcdo desta
questdo atribui pontuagdo para as seguintes classificagdes: marcou pelos menos quatro
das palavras ditadas, marcou pelo menos duas das palavras ditadas, marcou
aleatoriamente, ndo marcou nada. No entanto, a localiza¢ao das palavras no texto nao é
indicio nem de uma leitura com autonomia nem de compreensdao do texto ou das
palavras. Este exercicio avalia as criangas apenas sob aspectos quantitativos (quantidade
de palavras marcadas). Na prova de 2005 ha um exercicio que deveria diagnosticar as
habilidades de leitura e escrita através da reescrita de trecho final de um conto
garantindo a presenga dos acontecimentos narrados e utilizando elementos da linguagem
escrita. No exercicio os alunos devem continuar contando o conto “Jodo e Maria”, a
partir de um trecho apresentado, como se fossem os irmaos Grimm. Primeiro, partamos
da hipdtese de que todos os alunos realmente conhecam o conto “Jodo e Maria”, e que a
escola esteja cumprindo com sua funcdo de transmitir os conhecimentos acumulados
historicamente, e analisemos os critérios de correcdo que, mais uma vez, consolidam-se
com a avaliacdo sobre aspectos quantitativos e ndo qualitativos. S3o atribuidas ao aluno
pontuagdes diferentes de acordo com o nimero de acontecimentos narrados. Em
segundo, destaca-se a pontuacdo para a presenca no texto e producdo pelo aluno de
caracteristicas de linguagem escrita, de acordo com o género proposto. Nao estao claros,



entretanto, quais sdo os elementos que os alunos deveriam usar. Nem os critérios de
correcdo nem a prova especificam quais sdo “algumas” caracteristicas da linguagem.

Os professores sdo também solicitados a responder a um questiondrio com o objetivo de
“efetuar um estudo que oriente politicas educacionais visando a melhoria da qualidade
do ensino” (SARESP, 2007). O préprio sistema regulador das avaliagdes de rendimento
escolar, quando questiona os professores sobre o porqué do baixo rendimento de seus
alunos, lhes dd opg¢des correlatas que reforcam teorias que a falta de acesso a bens
materiais contribuem com a nao-aprendizagem das criancas. Destacamos: a falta de
material didatico, o nivel cultural dos pais ou responsdveis, meio em que o aluno vive,
auséncia de condi¢des da familia em dar assisténcia e acompanhar os alunos nas licdes
de casa e a precariedade da infra-estrutura fisica da escola. Em sintese, constata-se que
as provas, em sua maioria, S0 em sua construcdo regidas por uma perspectiva
enddgena, ou seja, as questdes sdo formuladas de tal maneira que se espera que o aluno
atinja um minimo esperado pela avaliagdo de acordo com uma escala, com niveis de
aprendizagem. Como afirma Cagliari (2007), os sistemas de avaliacdo montam uma
prova unica para todos os alunos e espera que todos respondam segundo um padrio,
ignorando as diferentes comunidades das quais os alunos sdao provenientes e,
conseqiientemente, as diferentes experiéncias culturais de cada um. A andlise permite
identificar também que os pressupostos de aquisicio da lingua, alinhados com a
perspectiva acima, assumem sua orientagdo também na perspectiva bioldgica, pois, mais
preocupada com a Lingua e suas especificidades, a prova avalia habilidades gramaticais
e ortograficas, desconsiderando o que nas séries iniciais é realmente proposto: a
aquisicdo da lingua escrita como forma de comunicacdo, em primeiro lugar. Segundo, o
questiondrio destinado a equipe escolar, contribui com essa perspectiva, reforcando
principios excludentes e as histérias de fracasso na escola.

CONCLUSOES

O conjunto, andlise das provas, andlise dos critérios de correcdo e dos questiondrios
destinados a equipe escolar revelam uma visdo retrégrada a educagdo e, segundo os
referencias tedricos nesta pesquisa apresentados, contrdria a uma perspectiva de
educacdo que respeita o homem como uma constru¢do a partir das relacdes que
estabelece com o meio social e a escola como um espago destinado a transmissao dos
conhecimentos historicamente acumulados. Sem duvida, a constru¢cao dessas provas que
assume a maturidade dos alunos como principal fator caracteristico de seus
desempenhos refor¢a principios bioldgicos de construcdo do ser humano e incentiva os
professores da rede estadual de Sao Paulo, ndo somente, a acreditarem que os maus
resultados obtidos por uma porcentagem dos alunos nas provas € resultado,
preponderantemente, de sua situagdo sdcio-econdmica ou imaturidade intelectual que,
de alguma maneira, prejudicou as esferas cognitivas.
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